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Ingresar en la universidad supone, para el estudiante, encontrarse con una nueva cultura
educativa que propone textos y propositos especificos de lectura y comprension. Quien ingresa
debe hacer frente a ese desafio como lo hace el inmigrante gue necesita adaptarse a una nueva
comunidad (Carlino, 2004), habida cuenta de que, en ese proceso de integracion, el alumno
llega con sus propios saberes y destrezas diversas gue responden en parte a su trayectoria
educativa anterior. Cada unidad, cada materia, guia al estudiante, en mayor o menor medida,
en este proceso de alfabetizacion académica (Marin, 2006), a pesar de lo cual se verifica en los
primeros afnos de nuestra universidad, una desercion creciente que pareceria indicar una
falencia generalizada para acompanar y ayudar a los alumnos a leer, escribir y aprender en el
ambito académico. En ese sentido, se observa la ausencia de instancias de ensefianza explicita
y sistematica de lectura y escritura académica, instancias necesarias para ofrecer oportunidades
similares a alumnos con experiencias educativas diversas que generalmente explican las
dificultades de comprensibn que se observan en los comienzos de las carreras. El
reconocimiento de esta realidad nos obliga a replantear los objetivos de las catedras de idiomas
en este ambito, ya que las competencias lectoras en lengua materna constituyen una dimension
esencial de la lectura en una lengua extranjera (L2). Resulta problematico tanto dar por sentado
su existencia como culpar a los niveles educativos anteriores de su ausencia.

Recorriendo la teoria nos encontramos, en este sentido, con que el campo de la lectura en L2
ha sido testigo, por caso, de la disputa entre dos posiciones tedricas con relacién a la articulacion
entre las competencias de lectura en lengua materna y la L2: la hipotesis del nivel umbral o del
cortocircuito (Clark, 1980) y la hipotesis de la interdependencia lingu:stica (Cummins, 2000;
Bernhardt & Kamil, 1995). Hoy esta oposicion tiende a resolverse en favor de la hipotesis de la
interdependencia lingustica, gracias al respaldo de numerosas investigaciones, posicion gque
adopta la catedra. Esta hipotesis sostiene que las competencias lectoras en lengua materna se
transfieren a la L2 sin mediar un nivel de proficiencia minimo en la L2. Sin embargo, como
sefalamos anteriormente, nuestra curricula no puede disefiarse sobre la base de esas presuntas
competencias.

Por consiguiente, nuestra propuesta consiste en guiar al alumno en forma explicita en la lectura
de textos académico-cientificos de las Ciencias Sociales, un requisito esencial de la
alfabetizacion académica; aungue en nuestro caso, este cometido se llevara a cabo en inglés
como lengua extranjera. Nos proponemos complementar los saberes y las destrezas afines que
los alumnos poseen en su lengua materna y encauzar su aplicacion a la L2 para que al finalizar
los tres niveles de la materia Inglés puedan comprender articulos de investigacion y textos
disciplinares en L2 como una forma de acceder a bibliografia actualizada que aun no se
encuentra traducida.

Para este fin, apuntamos a que el alumno adqguiera los conocimientos léxico-gramaticales en L2,
los saberes discursivos y las estrategias lectoras de modo tal que le permitan alcanzar el objetivo
planteado. El abordaje estratégico de la lectura, el desarrollo de estrategias lectoras y meta
cognitivas, y la activacion de conocimientos previos de contenido y formales (Anderson, 1984),
ofician asi de proceso compensatorio de los conocimientos limitados en L2 que caracteriza a los
alumnos de nuestros cursos regulares (Bernhardt, 2011). Es nuestra intencion que los alumnos
desarrollen la capacidad de comprender la idea principal y las ideas secundarias mas
importantes del texto y que puedan dar cuenta
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de esa comprension a partir de su reformulaciéon en espanol, en forma coherente, clara, precisa
y concisa, de modo tal de fomentar la sintesis conceptual que refleja seleccion, jerarquizacion
de informacion y relaciones entre conceptos prioritarios en el texto (Gonzalez et al, 2010). Esta
competencia, asimismo, supone la capacidad de relacionar los procedimientos internos propios
del texto y las condiciones sociohistéricas de su produccion.

En este recorrido se propiciara que el alumno, en los inicios, un lector probablemente inexperto
e inseguro, se convierta en un lector mas experto, independiente, activo y selectivo en la
construccion del sentido del texto (Goodman, 1994); proceso en el que el propdsito de lectura,
necesariamente ligado al tipo textual, sera central. En otras palabras, se trata de generar
situaciones de lectura en las que la “inquietud del sentido” sea aceptada y tomada por el alumno
como una cuestion fundamental (Souchon, 2006: 38).

Sostenemos que un lector solo puede ser independiente si previamente ha sido dependiente.
He aaui el rol del docente, quien debe, en un inicio, modelar el proceso de comprensidén y
proveer una dinamica aulica que favorezca la interaccion de lectores novicios con otros mas
expertos, atendiendo a la Zona de Desarrollo Proximo (Vygotsky, 1978).

2. OBJETIVOS GENERALES DE LA MATERIA EN SUS TRES NIVELES

2.1 Desarrollar estrategias cognitivas para abordar los textos a nivel global y local, y fomentar
un nivel de concientizacion metacognitiva que facilite la autorregulacion del proceso de lectura
en sus distintos estadios; en particular, considerando un lector con bajos conocimientos de la
L2.

2.2 Adauirir estrategias vy técnicas de resumen que permitan extraer la idea principal de un
texto y lograr su correcta expresion escrita en espafol.

2.3 Obtener conocimientos sobre los rasgos distintivos de los géneros trabajados y de su
organizacion textual, especialmente del articulo de investigacion en las Ciencias Sociales.

2.4 Incorporar conocimientos Iéxico-gramaticales implicitos de la lengua inglesa para su uso
en la decodificacion del texto. Lograr un nivel relativo de conocimiento explicito sobre
elementos |éxicogramaticales centrales a la comprensidén en este contexto de lectura.

2.5 Lograr fluidez en la lectura a partir del reconocimiento automatico de vocabulario.

2.6 Ejercitar una mayor tolerancia a la ambiguedad del sentido, ganar confianza y aumentar la
toma criteriosa de riesgo en la construccion de sentido.
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3. NIVEL |: CONTENIDOS

3.1 NIVEL DISCURSIVO

3.1.1 Elementos paratextuales: titulos, indices, tapa de libro, cuadros, graficos, abstract,

3.1.2 Esquemas discursivos globales: Textos periodisticos y cientifico-académicos de 150 a 900
palabras con base narrativa, explicativo-expositiva y/o argumentativa

3.1.3 Discurso periodistico

3.1.3.1 Organizacion textual del distintos géneros periodisticos

3.1.4 Discurso cientifico-académico en las Ciencias Sociales

3.1.4.1 Organizacion textual

3.1.4.1.1 Proposito del autor en la Introduccion

3.1.4.1.2 Oracion tematica

3.1.4.1.3 Esquemas discursivos locales: Esquemas de definicion, causa-efecto y roblemasolucion
3.1.4.2 La funcioén del abstract y sus rasgos distintivos

3.1.5 Mecanismos de cohesion: Referencia

3.2 NIVEL ESTRATEGICO

Introduccion a la lectura estratégica

3.2.1 Estrategias de pre-lectura

3.2.1.1 Analisis de datos bibliograficos

3.2.1.2 Identificacion de categorias paratextuales

3.2.1.3 Identificacion del tipo de texto y esquema discursivo global

3.2.1.4 Activacion de conocimientos previos

3.2.1.5 Lectura rapida (scanning) para identificar palabras transparentes
3.2.1.6 Lectura rapida (scanning) para identificar palabras claves

3.2.1.7 Lectura rapida (scanning) para identificar elementos salientes en el texto: fechas,
autores, siglas, tipologia, etc

3.2.1.8 Lectura rapida (skimming) para identificar la idea global

3.2.1.9 Lectura de la primera oracion de cada parrafo

3.2.1.10 Reconocimiento de la organizacion textual

3.2.1.11 Reconocimiento del proposito del autor

3.2.1.12 Reconocimiento o inferencia de la postura del autor

3.2.1.13 Elaboraciéon de hipotesis de lectura

3.2.2 Estrategias de lectura

3.2.2.1 Verificacion de hipotesis de lectura

3.2.2.2 Subrayado de nucleos de informacion prioritaria

3.2.2.3 Establecimiento de relaciones logicas: causa, consecuencia, oposicion
3.2.2.4 Definicion de conceptos clave

3.2.2.5 Establecimiento de enlaces intratextuales

3.2.2.6 Parafrasis de secciones clave

3.2.2.7 Inferencia de vocabulario por contexto y/o por analisis de la palabra
3.2.2.8 Uso de diccionario

3.2.2.8.1 Identificacion de la categoria de la palabra

3.2.2.8.2 Identificacion de la acepcion correcta
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3.2.3 Estrategias de postlectura

3.2. 3.1 Analisis critico de la informacion

3.2.3.2 Seleccion y jerarquizacion de conceptos clave
3.2.3.3 Elaboracion de un resumen

3.2.3.4 Elaboracion de la idea principal

3.2.3.5 Elaboracion de mapas conceptuales

3.2.3.6 Concientizacion metacognitiva para la autoregulacién del proceso de lectura

3.3 NIVEL LEXICO-GRAMATICAL

3.3.1 El blogque nominal

3.3.1.1 Su funcién en el paratexto

3.3.1.2 El nucleo del blogue nominal y sus modificadores
3.3.1.3 Comparacion con la lengua espafola

3.3.1.4 Premodificacion

3.3.1.4.1 Adjetivo/sustantivo + sustantivo

3.3.1.4.2 Caso genitivo con s + sustantivo

3.3.1.4.3 -ed + sustantivo

3.3.1.4.4 Funcion del sufijo -ing: nucleo o pre-modificador
3.3.1.4.5 Determinantes: articulos, adjetivos posesivos y demostrativos
3.3.1.4.6 Grado comparativo y superlativo de adjetivos
3.3.1.5 Postmodificacion

3.3.1.5.1 Proposiciones subordinadas relativas

3.3.1.5.2 Postmodificador of

3.3.1.6 Numero en los sustantivos

3.3.1.6.1 Plurales regulares e irregulares

3.3.1.6.2 Plurales de origen griego y de origen latino

3.3.2 Sistema pronominal

3.3.2.1 Pronombres personales

3.3.2.2 Pronombres posesivos

3.3.2.3 Pronombres reflexivos

3.3.2.4 Pronombres indefinidos

3.3.3 El blogue verbal

3.3.3.1 Verbos regulares e irregulares

3.3.3.2 Tiempos verbales

Simple Present

Present Continuous

Present Perfect

Simple Past

3.3.3.3 Verbos modales

Can para expresar posibilidad y habilidad
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May para expresar posibilidad y probabilidad

Might para expresar posibilidad y probabilidad

Will para expresar certeza y predicciéon

3.3.3.4 Voz pasiva: By (para introducir el complemento agente)
3.3.3.5 Adverbios regulares e irregulares

3.3.4 La estructura de la oracion: verbo principal, participantes y circunstancias
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3.3.5 Conectores

Adicién

Causa

Consecuencia

Condicion

Contraste

Temporalidad

Correlativos intraoracionales

3.3.6 Afijacion

3.3.6.1 Sufijos: Formaciéon de sustantivos, verbos, adjetivos y adverbios
3.3.6.2 Prefijos

3.3.7 Léxico académico

3.3.7.1 Léxico académico general

3.3.7.2 Léxico para expresar opinion

3.3.7.3 Expresiones para introducir definiciones

3.3.7.4 Expresiones para introducir relaciones de causa-efecto
3.3.7.5 Negacion léxica (palabras pseudonegativas y explicitamente negativas)
3.3.7.6 Léxico académico especifico

3.3.7.6.1 Trabajo

3.3.7.6.2 Politica

3.3.7.6.3 Trafico sexual

3.3.7.6.4 Comunicacion

3.3.7.6.5 Economia

3.3.8 Falsos cognados

4. NIVEL II: CONTENIDOS

4.1 NIVEL DISCURSIVO

4.1.1 Esquemas discursivos globales: Textos periodisticos y cientifico-académicos de 600 a 1200
palabras

con base explicativo-expositiva y/o argumentativa.

4.1.2 Discurso académico en Ciencias Sociales

4.1.2.1 Esquemas discursivos locales: Esquemas de comparacion y contraste

4.1.2.2 El articulo de investigacion (Al)

4.1.2.2.1 El continuo expositivo-argumentativo

4.1.2.2.2 Esquema discursivo global: Modelos prototipicos de las Ciencias Sociales y las Ciencias
Empiricas.

4.1.2.2.3 Las secciones del Al: Introduccion, Método, Resultados y Discusion/Conclusion
4.1.2.2.3.1 Movidas retoricas de la Introduccion: el estado del arte, laguna critica de conocimiento
(gap in knowledge), hipotesis, proposito del autor. Lenguaje caracteristico de la seccion.
4.1.2.2.3.2 Movidas retoricas de la Conclusion: resultados, investigaciones previas, posibles
limites y alcances, recomendaciones para investigaciones futuras. Lenguaje caracteristico de

la seccion.

4.1.2.3.3 Atenuacion (hedging)

4.1.3 Mecanismos de cohesion

4.1.3.1 Referencia

4.1.3.2 Elipsis

4.1.3.3 Sustitucion

4.1.3.4 Cadenas lexicales
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4.2 NIVEL ESTRATEGICO

Desarrollo de las estrategias lectoras.

4.2.1 Estrategias de prelectura

4.2.1.1 Seleccion de estrategias

4.2.1.2 Analisis de datos bibliograficos

4.2.1.3 ldentificacion de categorias paratextuales

4.2.1.4 ldentificacion del tipo de texto y esquema discursivo global

4.2.1.5 Activacion de conocimientos previos

4.2.1.6 Lectura rapida (scanning) para identificar elementos salientes en el texto: fechas, autores,
siglas,

tipologia, etc

4.2.1.7 Lectura de la primera oracion de cada parrafo

4.2.1.8 Identificacion de palabras claves en limites de parrafo

4.2.1.9 Reconocimiento de la organizacion textual

4.2.1.10 Identificacion de conectores para anticipar la organizacion del texto
4.2.1.11 Reconocimiento del proposito del autor

4.2.1.12 Reconocimiento o inferencia de la postura del autor

4.2.1.13 Elaboracion de hipotesis de lectura

4.2.2 Estrategias de lectura

4.2.2.1 Verificacion de hipotesis de lectura

4.2.2.2 Subrayado de nucleos de informacion prioritaria

4.2.2.3 Establecimiento de relaciones de causa-consecuencia, de contraste
4.2.2.4 Definicion de conceptos clave

4.2.2.5 Establecimiento de enlaces intratextuales

4.2.2.6 Parafrasis de secciones clave

4.2.2.7 Inferencia de vocabulario por contexto y/o por analisis de la palabra
4.2.2.8 Uso de diccionario

4.2.2.8.1 Identificacion de la categoria de la palabra

4.2.2.8.2 ldentificacion de la acepcion correcta

4.2.3 Estrategias de postlectura

4.2.3.1 Analisis critico de la informacion

4.2.3.2 Aplicacion de la informacion a nuevos contextos

4.2.3.3 Seleccion y jerarquizacion de conceptos clave

4.2.3.4 Elaboracion de la idea principal

4.2.3.5 Introduccion a los mapas conceptuales

4.2.3.6 Concientizacion metacognitiva para la autorregulacion del proceso de lectura

4.3 NIVEL LEXICO-GRAMATICAL

4.3.1 El blogue nominal

4.3.1.1 Sustantivos compuestos (Uso de guion)
4.3.1.2 Cuantificadores negativos o casi-negativos
4.3.2 El blogue verbal

4.3.2.1 Tiempos verbales

Past perfect

4.3.2.2 Voz pasiva reducida

4.3.2.3 Verbos modales

Would para expresar hipotesis

Should/have to para expresar obligacion
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Could/may/might have para expresar una situacion hipotética en el pasado contraria a los
hechos

4.3.2.4 Condicional if + tiempo verbal Simple past para expresar situaciones contrafacticas o
improbables

4.3.2.5 Negacion (not, barely, etc)

4.3.3 Sujetos formales (there /it)

4.3.4 Construccion de preguntas (para la comprension de consignas)

4.3.5 Verbos multipalabra

4.3.6 Léxico académico

4.3.6.1 Léxico académico general

4.3.6.2 Expresiones para expresar aumento y disminucion

4.3.6.3 Negacion léxica (palabras pseudonegativas y explicitamente negativas)

4.3.6.4 Léxico académico especifico

4.3.6.4.1 Negocios

4.3.6.4.2 Guerra

4.3.6.4.3 Trabajo

4.3.6.4.4 Medioambiente

4.3.6.4.5 Periodismo

4.3.6.4.6 Salud y enfermedad

5. NIVEL Ill: CONTENIDOS

5.1 NIVEL DISCURSIVO

5.1.1 Esquemas discursivos globales: Textos periodisticos y académicos de 600 a 3000 palabras
con base explicativo-expositiva y/o argumentativa.

5.1.2 Discurso académico en Ciencias Sociales

5.1.2.1 Esquemas discursivos locales: Esquemas de comparacion y contraste, de causa y efecto
5.1.2.2 El articulo de investigacion (Al)

5.1.2.2.1 El continuo expositivo-argumentativo

5.1.2.2.2 Modelos prototipicos de las Ciencias Sociales y las Ciencias Empiricas

5.1.2.2.3 Las secciones del Al: Introduccion, Método, Resultados y Discusion/Conclusion
5.1.2.2.4 Movidas retoricas de la Introduccion: el estado del arte, laguna critica de
conocimiento (gap in knowledge), proposito del autor. Lenguaje caracteristico de la seccion.
5.1.2.2.5 Movidas retodricas de la Conclusion: resultados, investigaciones previas, posibles limites
y alcances, recomendaciones para investigaciones futuras. Lenguaje caracteristico de la seccion.
5.1.2.2.6 Atenuacion (hedging)

5.1.3 La argumentacion en el ensayo y la nota de opinion periodistica

5.1.3.1 Proposicion principal o tesis

5.1.3.2 Argumentos

5.1.3.3 Estrategias deductivas e inductivas

5.1.4 Mecanismos de cohesidn

5.1.4.1 Referencia

5.1.4.2 Elipsis

5.1.4.3 Sustitucion

5.1.4.4 Cadenas lexicales
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5.2 NIVEL ESTRATEGICO

Consolidacion de las estrategias lectoras

5.2.1 Estrategias de prelectura

5.2.1.1 Seleccion de estrategias

5.2.1.2 Identificacion del tipo de texto y esquema discursivo global

5.2.1.3 Lectura de la primera oracion de cada parrafo

5.2.1.4 Identificacion de palabras claves en limites de parrafo

5.2.1.5 Reconocimiento de la organizacion textual

5.2.1.6 ldentificacion de conectores para anticipar la organizacion del texto
5.2.1.7 Reconocimiento del propodsito del autor

5.2.1.8 Reconocimiento o inferencia de la postura del autor

5.2.1.9 Elaboracion de hipotesis de lectura

5.2.2 Estrategias de lectura

5.2.2.1 Verificacion de hipotesis de lectura

5.2.2.2 Identificacion de tesis y argumentos

5.2.2.3 Establecimiento de relaciones de causa-consecuencia, de contraste
5.2.2.4 Definicion de conceptos clave

5.2.2.5 Establecimiento de referencias

5.2.2.6 Parafrasis de secciones clave

5.2.2.7 Inferencia de vocabulario por contexto y/o por analisis de la palabra
5.2.3 Estrategias de postlectura

5.2.3.1 Analisis critico de la informacion

5.2.3.2 Aplicacion de la informacion a nuevos contextos

5.2.3.3 Seleccioén y jerarquizacion de conceptos clave

5.2.3.4 Elaboracion de la idea principal

5.2.3.5 Elaboracion de mapas conceptuales

5.2.3.6 Concientizacion metacognitiva para la autorregulacion del proceso de lectura

5.3 NIVEL LEXICO-GRAMATICAL

5.3.1 El bloque verbal

5.3.1.1 Tiempos verbales

Past perfect

5.3.1.2 Voz pasiva: Forma impersonal (it is known that.../He is said to...)

5.3.1.3 Verbos modales

Would para expresar hipotesis

Could/may/might have para expresar una situacion hipotética en el pasado contraria a los
hechos

Should have para expresar critica sobre un acontecimiento pasado

5.3.1.4 Condicional if + tiempo verbal Simple past para expresar situaciones contrafacticas o
improbables

5.3.1.5 If + were to para enfatizar improbabilidad

5.3.1.6 Negacion (not, barely, etc)

5.3.2 Inversion

5.3.3 Able, worth

5.3.4 Verbos multipalabra

5.3.5 Léxico académico

5.3.5.1 Léxico académico general

5.3.5.2 Negacion léxica (palabras pseudonegativas y explicitamente negativas)
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5.3.5.2 Léxico académico especifico
5.3.5.2.1 Trabajo social

5.3.5.2.2 Politica

5.3.5.2.3 Familia

5.3.5.2.4 Urbanismo

5.3.5.2.5 Economia

5.3.5.2.6 Trabajo

Alumnos regulares:

« Debido a la interrelacién de los conocimientos y destrezas de los niveles de la materia,
recomendamos cursar los tres niveles en forma consecutiva en la misma catedra.

« Para cursar la materia, se sugiere haber aprobado un minimo de 6 materias.

Alumnos libres:

« Se recomienda no rendir la materia en condicion de alumno libre como ultima materia de la
carrera, ya gque el desconocimiento de los contenidos y de la metodologia de la catedra pueden
llevar a la desaprobacion del examen, aun para aguellos alumnos que tengan un conocimiento
extenso del idioma, lo gue genera una situacion indeseada al momento de la graduacion.

«Se aconseja consultar los cuadernillos de la catedra, en los que encontraran guias de lectura y
examenes modelo con respuestas orientadoras.

« Se podra rendir en condicion de libre un Unico examen global equivalente a los tres niveles de
idioma.

Segun la resolucion del Consejo Directivo del 24 de julio de 2012, se podra rendir este examen
solamente en dos oportunidades, mediando un lapso de un aio entre ambas administraciones.
Para su aprobacion, el desempeno del alumno debe reflejar un nivel de competencia
equivalente al nivel de un alumno gue promociona el ultimo nivel de idioma. El examen debe
ser completado en espanol.

ePara la aprobacion del examen libre de cualquiera de los niveles, el alumno debera demostrar
un nivel de competencia equivalente al demostrado por un alumno que promociona la materia
en ese nivel.

El examen debe ser completado en espanol.

Alderson, A. and Banerjee, J. (2002). Assessing reading. Cambridge: Cambridge University Press.
Anderson, R. (1984).“A schema-theoretic view of basic processes in reading comprehension” en
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reading. New York: Cambridge University Press.
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